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Gandirea critica - scurt istoric

Gandirea critica este, de mai bine de un secol, un obiectiv educational
larg acceptat, care a revolutionat pregatirea elevilor si studentilor in ceea
ce priveste abordarea formarii intelectuale a acestora, pentru a garanta
succesul profesional, capacitatea corectd de analiza si argumentare
si, intr-o perspectiva mai ampla, premisele exercitarii unei cetatenii
democratice.

Folosirea termenului de ,gandire critica” pentru a descrie un scop
educational porneste de la filozoful american John Dewey, care a
numit-o mai frecvent ,gandire reflexiva”, ,reflectie” sau doar ,gindire”
El a definit-o ca fiind luarea in considerare activa, consecventa si atenta
a oricarei credinte sau presupuse forme de cunoastere, in lumina
temeiurilor care o sustin si a concluziilor ulterioare spre care tinde
(Dewey, 1910). Demersul complex al acestei abordari poate fiidentificat cu
structurarea unei atitudini stiintifice a mintii care are scop educational,
Dewey sustindndu-si ipotezele cu citate din John Locke, Francis Bacon
si John Stuart Mill, pentru a demonstra necesitatea construirii unui
astfel de proces.

O definitie exhaustiva a conceptului nu a fost acceptata, dar definitiile
partiale care sunt operationale pot fi identificate drept conceptii diferite
ale aceluiasi demers: gandire atentd indreptatd cdtre un scop. Sharon
Bailin (Bailin et al., 1999) sustine aceasta definitie argumentand ca
educatorii care opereazi cu acestd metoda inteleg, de obicei, gandirea
critica ca avand cel putin trei trasaturi:

_se face cu scopul de a forma mintea unei persoane pentru a
decide ce sa creada sau cum sa actioneze;

_persoana care se implica intr-un astfel de proces incearca sa
indeplineasca standardele de adecvare si acuratete specifice
gandirii reflexive;

_gandirea unei persoane respecta anumite standarde, relevante
pana la un anumit nivel.

Aceste trasaturi par sa se aplice tuturor exemplelor de gandire critica
identificate de cercetatori care mai completeaza ca mecanismul acesta
trebuie aplicat excluzand sarirea imediata la concluzii, suspendarea
judecatii indiferent cat de puternice sunt dovezile, utilizarea de
rutind a unui algoritm pentru a raspunde la o intrebare si favorizarea
rationamentului dintr-o perspectiva ideologica sau religioasa
considerate neindoielnice. Totusi, daca admitem ca esenta procesului
este gdndirea atentd orientatd cdtre un scop, trebuie mentionat si faptul
ca acesta cunoaste particularizari care pot varia in functie de scopul sau
presupus, de criteriile utilizate si de limitele de aplicare ale acestuia,
precum si de componenta gandirii specifice care se utilizeaza. Astfel,
o0 persoana poate avea o dispozitie de gindire critica doar cu privire la
anumite tipuri de probleme - de exemplu, ar putea avea o minte deschisa
in privinta problemelor stiintifice, dar nu a problemelor religioase.
In mod similar, cineva ar putea fi increzator in capacitatea cuiva de a



rationa cu privire la implicatiile teologice ale existentei raului in lume,
dar nuin capacitatea cuiva de a rationa despre virtutile sustenabilitatii in
domeniul arhitecturii sau proiectarea corespunzatoare a unei structuri
care sa reziste la actiunea seismica.

Dewey (1933) a analizat mai multe mecanisme de actiune si a identificat
un proces de baza, care este specific gandirii critice, aplicabil universal si
care este format din cinci faze, numite initial ,pasi de actiune”, denumire
la care autorul a renuntat pentru a nuanta caracterul obligatoriu al
acestora:

_confruntarea cu sugestii, in care mintea unei persoane are
tendinta de a sari inainte catre o posibila solutie;

_o intelectualizare a dificultatii de cunoastere sau a nedumeririi
intr-o problemd de rezolvat, identificarea unei intrebari la care
trebuie cautat raspunsul;

_utilizarea unui flux succesiv de sugestii care devine o idee
conducatoare sau o ipotezd, pentru a initia si ghida observatia si
alte operatiuni de colectare a materialului factual;

_elaborarea mentala a ideii sau presupunerii ca fiind ideea sau
presupunerea necesare pentru rezolvarea problemei identificate
anterior (rationamentul, in sensul in care rationamentul este o
parte, nu intregul, inferentei);

_testarea ipotezei printr-un procedeu direct sau o actiune

imaginativd.
Procesul gandirii reflexive care subsumeaza de fiecare data aceste
faze este, de asemenea, precedat de o situatie perplexa, tulburata sau
confuza - care fundamenteaza actiunea - si este urmat de o situatie
clarificata, unificata, rezolvata - care conchide demersul (Dewey, 1933).
Parcurgerea unui astfel de proces cognitiv are menirea de a dezvolta
unei persoane baza teoretica si abilitatile care o determina sa gandeasca
critic atunci cand este cazul.

Pe langa dispozitii si abilitati, gandirea critica are nevoie de cunostinte
precise despre conceptele si principiile gandirii critice si despre
fenomenul gandirii reflexive. Se poate genera printr-un procedeu
taxonomic o lista scurta de concepte a caror intelegere contribuie la
aprofundarea metodologiei gandirii critice. Abilitatile de observare
necesita intelegerea diferentei dintre observatie si inferenta. Abilitatile
de formulare a intrebarilor necesita o intelegere a conceptelor de
ambiguitate si vag. Abilitdtile inferentiale necesita o intelegere a
diferentei dintre inferenta concludenta si anulabila (in mod traditional,
in logica, intre deductie si inductie), precum si a diferentei dintre
conditiile necesare si suficiente. Abilitatile de experimentare necesita
intelegerea conceptelor de ipoteza (inclusiv conceptul de ipoteza nula),
presupunere si predictie, precum si a conceptului de semnificatie
statistica. Ele necesita, de asemenea, o intelegere a diferentei dintre
un experiment si un studiu observational si, in special, a diferentei



dintre un studiu aleatoriu, un studiu corelational prospectiv si un
studiu retrospectiv (caz-control). Abilitdtile de analizd a argumentelor
necesita o intelegere a conceptelor de argument, premisd, presupunere,
concluzie si contraconsiderare.

Metode de testare

De-a lungul timpului, au fost concepute teste standardizate pentru a
evalua gradul in care o persoana poseda astfel de dispozitii si abilitati. S-a
demonstrat experimental ca prin educatie elevul sau studentul poate sa
isi consolideze si exerseze facultatea gandirii reflexive, in special atunci
cand include dialog, instruire specifica si indrumare corespunzatoare,
dar au aparut si controverse cu privire la generalizarea utilizarii metodei
in diferite domenii si validitatea gandirii critice ca metoda universala de
rezolvare a unei problematici.

Testarea competentelor profesionale este un fapt confirmat actualmente,
printre altele, prin utilizarea diferitelor tipuri de teste in recrutare sau
pentru admitere la cele mai prestigioase sisteme actuale de invatdmant
superior (american, canadian, englez, francez etc.). Printre cele
mai populare teste utilizate astazi pentru selectarea candidatilor la
invatamantul superior se numara:

1. Testele de gandire critica sau cu un procent ridicat de
componente ale gandirii critice (Watson-Glaser Critical
Thinking Appraisal, MENO Thinking Skills Service, ACT -
American College Testing, SAT - Test de aptitudine scolastica,
GRE - Examen de studii postuniversitare, LSAT - Test de
admitere la facultatea de drept);

2. Teste de limba (TOEIC - pentru limba engleza, TOEFL - limba
engleza, GRE - limba engleza, TEF - limba franceza, Daad -
limba germana si asa mai departe);

3. Teste pe computer (PCIE, certificat CISCO CCNA, certificat
MCSE MICROSOFT);

4. Teste de management/finantare (CFA, CPA, certificat CGPQG);

5. Teste de admitere la scoala pentru inginerie, comert si MBA
(TAGE 2, TAGE-MAGE, GMAT).

Deoarece aceste teste sunt rezumate in moduri standardizate pentru
a evalua antrenarea gandirii critice, respectiv succesul academic,
admiterea in universitati, colegii sau accesarea programelor si burselor
se fac utilizand tipuri speciale de instrumente: scrisori de recomandare
de la profesori, implicarea anterioara in activitati extracurriculare ale
candidatilor sau abilitatile de construire a eseurilor.

Prin utilizarea acestor instrumente, gandirea critica se concentreaza
asupra problemelor practice. Gandirea critica ne invata sa citim, sa
deconstruim, sd intelegem si sa stabilim argumente, fie pentru scopurile
practice ale vietii de zi cu zi, fie pentru un discurs mai bun in dezbaterile



publice, fie pentru organizarea si structurarea comunicarilor stiintifice
in anumite discipline (Hoaglund, 1999). Iata doar citeva exemple:

1. Géandirea critica si orientarea, ghidate spre dezbatere. A
invata sa dezbati o problema presupune nu numai sa stii
cum sa construiesti argumente, ci si sa ,citesti” argumentele
adversarului, sa le intelegi rapid si sa poti reactiona la ele.

2. Gandirea critica si teoria argumentarii, ghidate spre anumite
discipline: argumentarea juridica in scolile de drept (in care
absolventii trebuie sa stie sa pledeze in juriu).

3. ,Logica cercetarii” - legata de anumite discipline particulare.

4. Gandirea criticd si introducerea in logicd, ghidate spre
construirea argumentelor in filosofie si investigarea critica a
argumentelor filosofice.

Cel maivechi sivestit test de gandire critica il reprezinta Evaluarea critica
a gandirii Watson-Glaser (WGCTA), avand o dezvoltare pe parcursul
a 85 de ani. Evaluarea realizata cu ajutorul lui este considerata ca un
bun predictor al productivitatii muncii si este un instrument eficient in
identificarea candidatilor cu un potential bun de a deveni manageri si de
a ocupa alte functii manageriale.

Dezvoltat de Goodwin Watson si Edward Glaser, testul Watson-Glaser
este preferat de firmele de avocatura, dornice sa masoare abilitatile
indivizilor de a rationa, de a ajunge la concluzii si de a sti cand s-au
facut salturi in logica. Intrebarile din fiecare din cele 5 sectiuni vizeaza
evaluarea capacitatii candidatului de a:

1. Face inferente corecte.

2. ldentifica momentul in care a fost facuta o ipoteza.
3. Utiliza rationamentul deductiv.

4. Trage concluzii logice.

5. Evalua eficacitatea argumentelor.

Acest test de gandire critica evalueaza abilitatile de gandire critica din
cele cinci domenii cheie pornind de la un scurt paragraf de text alcatuit
fie din cateva propozitii scurte, fie dintr-o singura fraza mai lunga.
Pentru a putea presta la capacitate maxima in aplicarea pe un test de
gandire critici Watson-Glaser, trebuie avute in vedere urmatoarele
precizari:

_nu sunt necesare cunostinte anterioare — Punctul cheie este ca
testele de gandire critica masoara capacitatea de rationare sau
metoda utilizata pentru a ajunge la o concluzie. Prin urmare,
nu sunt necesare cunostintele anterioare pentru a raspunde la
intrebari, acestea fiind astfel formulate incat sa nu fie nevoie
de cunostinte de specialitate. De exemplu, nu se asteapta ca
persoana evaluata sa cunoasca formule matematice sau legi ale
naturii si sa raspunda la intrebari cu aceste informatii. Daca i se



da formula si descrierea acesteia in intrebari, trebuie sa utilizeze
aceste informatii pentru a ajunge la raspuns.

_respectarea instructiunilor - Exista cinci sectiuni la toate
variantele de test aplicate celor testati, dar fiecare varianta va
evalua o abilitate usor diferita. E de dorit sa fie citite instructiunile
si sa fie inteles ce este de asteptat pentru a raspunde la
intrebarile din aceasta sectiune. Exista o diferenta destul de mare
intre sectiunea ,Ipoteze” si sectiunea ,Deductii’, de exemplu.
Aplicarea regulilor de la o sectiune la alta ar duce doar la ghicirea
raspunsurilor si, astfel, la aparitia mai multor erori.

_respectarea timpului alocat - Aceste teste sunt complexe si
poate aparea situatia in care persoana evaluata sa ramana blocata
la un raspuns, alocind astfel mai mult timp decat este necesar. Se
impune, astfel, o analiza a complexitatii testului si o distributie
uniforma a timpului intre intrebari. Aceasta gestionare a timpului
se aplica tuturor testelor, dar este deosebit de importanta pentru
testele de gandire critica, deoarece multe persoane cred ca au o
perioada atat de mare de timp incat sa le ajunga pentru a solutiona
toti itemii din test, dar subestimeaza astfel numarul de intrebari
la care trebuie sa raspunda.

_erorile logice - Identificarea erorilor logice este cheia multor
aspecte ale acestor teste, iar cercetarea diferentei dintre
rationarea sanatoasa si cea eronata se va dovedi utila intr-un
test de gandire critica. O eroare este o eroare in rationament din
cauza unei conceptii gresite sau a unei prezumtii, iar un argument
care foloseste o eroare sofistica sau inselatoare prin limbaj, o
eroare logica inductiva sau deductiva in rationamentul sau devine
un argument nevalid. Cercetarea diferitelor tipuri de erori poate
fi de ajutor in a le gasi sau recunoaste in test, conducand spre
raspunsuri corecte la intrebari.

Societatea industriala s-a exprimat prin standardizare, atat a productiei,
consumului si a muncii, cat si a fiintei umane, context in care educatia a
fost, in cea mai mare parte, limitata la acumularea de abilitati destinate
muncilor fizice si de manipulare a diverselor masini sau linii de
productie, perioada in care domeniul rationamentului logic, al gandirii
critice, nu s-a regasit in centrul preocuparilor majoritatii institutiilor de
invatamant.

Importanta gandirii critice in domeniul arhitecturii

In societatea informationala post-industriald, in care munca fizica este
preluata de masini si roboti, munca umana este acum, si din ce in ce mai
mult, valorizata de gandire critica, analiza, creativitate si rezolvarea de
probleme. In urma unei cercetari realizate de World Economic Forum
(2020) pe platformele Linkedin si Coursera, topul celor mai importante
abilitati cerute de locurile de munca pentru anul 2025 pozitioneaza
rezolvarea de probleme ca fiind cel mai important tip de abilitate. Acesta



cuprinde cinci dintre primele 10 competente ce formeaza topul: gandirea
analitica si inovatia; rezolvarea de probleme complexe; gandirea critica
si analiza; creativitatea, originalitatea si initiativa; rationamentul,
rezolvarea de probleme si ideatia (World Economic Forum 2020).

Daca secolele al XVIII-lea, al XIX-lea si al XX-lea au fost marcate de
dualismul Descartesian intre corp si minte, intre fizica si metafizica, ce
a fundamentat o ontologie si o epistemologie de factura materialista,
momentul actual al maturizarii societatii informationale catre o
societate a cunoasterii obligd, prin tipare precum cel descris mai
sus, la o recuperare a unei viziuni integrate asupra fiintei umane, la
restabilirea, fundamentata stiintific, a echilibrului dintre corp si minte.
Insa trei secole de sustinere, argumentare, dezvoltare si implementare
a unor tipare specifice gandirii materialiste si mecaniciste reprezinta
o mostenire greu de depasit, motiv pentru care, suplimentar evolutiei
teoriilor si practicilor educationale, s-au cautat modele de gandire
si practica, al caror studiu sa fundamenteze noi modele menite sa
conduca la achizitia abilitatilor cautate de industriile secolului al XXI-
lea. Domeniului practicii arhitecturale a devenit poate cel mai interesant
exemplu:

Stiintele sunt din ce in ce mai interesate de abilitatea arhitectilor de
a conecta si a integra diferite discipline, prin design si construire, din
diferite puncte de vedere si la scari diverse... Metoda de a opera a
arhitectilor, in proiectare si constructie, ar trebui sa cuprinda conectarea
unui numar imens de informatii din discipline diverse, fara a pierde din

vedere intregul. (Ganshirt si Stapenhorst, 2016, p. 55)

Practica arhitecturii este, prin exceptie, un domeniu interdisciplinar,
in care gandirea criticd a fost mereu in centrul preocuparilor marilor
arhitecti practicieni si/sau teoreticieni. Incad din primul tratat de
arhitectura, scris in anul 50 i.e.n., Vitruvius afirma necesitatea ca
arhitectul ,sa aiba cunostinte din multe domenii de studiu si din variate
feluri de invatare, caci doar prin judecata lui toata munca facuta de
celelalte arte este pusa la incercare” (Vitruvius, 1914, p. 5). Vitruvius
evidentiaza astfel doua componente ale practicii arhitecturale, pe care
le considera de importanta cruciala: cunostintele din domenii foarte
variate, atat arhitecturale, cat si non-arhitecturale, si judecata, gandirea
critica, ambele necesare pentru ca arhitectul ,sa lase o amintire mai
trainica in tratatele sale” (Vitruvius, 1914, p. 6). Rudolpf Arnheim, psiholog
perceptiv, referindu-se la domeniile artei si arhitecturii, a definit
aceasta forma de practica transdisciplinara specifica arhitecturii drept
»gandire productiva” (Arnheim, 1969). Pentru Christian Norberg Schultz
(1966), capacitatea de judecatd este esentiala procesului de design de
arhitectura deoarece influenteaza orice decizie luata in procesul de
concepere Si proiectare.

In mod evident, practica de arhitectura se afla la intersectia dintre
domeniile artistice si cele stiintifice, platind tribut epistemologic
acestora dar pastrandu-si individualitatea. ,Le spun (autoritatilor) ca



arhitectul este un specialist al ne-specializarii, dar ei nu pot intelege
asta, nici macar ca o gluma“ afirma Alvaro Siza (apud Keneth Frampton
in Lizondo Sevilla, 2012). Similar, Christian Norberg-Schultz nota ca
y,adevarata sarcina a unui arhitect consta in unificarea mai multor
factori din discipline diferite” (1966, p. 203). Aceasta pozitionare ca
factor integrator si coordonator a favorizat in mod natural aproprierea
de catre arhitecti a tiparelor de gandire critica. Chiar si aici, influenta
standardizarii mecaniciste a fost un factor uniformizant si reprimator,
insa, in prezent si simultan cu dezvoltarea stiintelor complexitatii si
aparitia cercetarilor si domeniilor de studiu transdisciplinare, domeniul
arhitecturii, si in special cel al educatiei de arhitectura, se reinventeaza
ontologic prin integrarea constienta a proceselor specifice gandirii
critice, analitice silogice in procesele de productie arhitecturala. ,Gustul,
judecata si critica sunt [...] componente imobile ale intelegerii estetice”
afirma filosoful Roger Scruton (1997, p. 205) 1in cartea Architectural
Principles in an Age of Nihilism. Arhitectul devine astfel un ,practicant
reflexiv” (Schon, 1992), iar arhitectura o practica reflexiva.

U

»Reflectie critica”, ,gandire critica”, ,abordare critica”, ,viziune critica”,
.,examinare critica a problemelor”, ,relationare critica”’, ,critica
constructiva’, ,dezbatere criticd’, ,activitate critica”, ,dialog critic’,
Lraspuns critic”, ,analiza criticd’, ,abilitati de critica”, ,autocritica” sunt
sintagmele care apar in repetate randuri in cartea Changing Architectural
Education (Nicol si Pilling, 2000), publicata in urma cu deja mai mult
de 20 de ani, subliniind importanta pe care editorii si autorii o confera
capacitatii de rationament logic, atat pentru perioada de formare, cat si
pentru cea de practica.

Abordari similare se pot distinge si in preocuparile profesorilor din
facultatile de arhitectura, legate de metodologiile de lucru utilizate
in cadrul atelierelor de proiectare, care urmaresc sa utilizeze si sa
dezvolte prin exercitii specifice abilitatile studentilor de rationament
logic, respectiv gandire critica, gandire logica si gindire comprehensiva.
Laboratoire de la production d'architecture — LAPA, reprezinta un astfel
de exemplu de abordare interdisciplinara a proiectelor de arhitectura
implementata de arhitectul si profesorul Harry Gugger in cadrul Ecole
Polytechnique Federal de Lausanne (EPFL). Metoda de lucru este
exploratorie, urmarind dezvoltarea si diversificarea proceselor de design
ce au la baza o perioada foarte intensa de cercetare si abordare critica in
doua etape, mai intai a contextului si apoi a proiectului de arhitecturs,
cu scopul primar de a dezvolta studentilor abilitatea gandirii integrative
(Stapenhorst, 2016).

Importanta dezvoltarii gandirii critice in educatia si practica de
arhitectura este poate cel mai bine exprimata de catre Rudolf Arnheim
care descrie orice practica artistica, implicit si arhitecturala, drept o
forma de rationare: ,Orice perceptie este si gandire, orice rationament
este si intuitie, orice observatie este si inventie” (Arnheim, 1974, p. 5).
Arnheim argumenteaza acest fapt indicand relatia dintre perceptia
vizuala si operatiile cognitive: ,perceptia vizuala este gandire vizuala”
intrucat ,operatiile cognitive numite gindire nu sunt privilegiul



proceselor mentale situate deasupra si dincolo de perceptie, ci
ingrediente esentiale ale perceptiei insasi” (1974, p. 14). El detaliaza
aceasta afirmatie oferind o lista de procese specifice atat cognitiei, cat
si perceptiei: ,explorare activa, selectie, esentializarea, simplificarea,
abstractizarea, analiza si sinteza, completarea, corectarea, comparatia,
rezolvarea de probleme, precum si combinarea, separarea, punerea in
context” (1974, p. 13), toate acestea regasindu-se si in lista de abilitati
specifice gandirii critice notata mai sus. Este important de observat si
de retinut faptul ca toate aceste procese sunt simultan caracteristice
atdt pentru tiparele gandirii critice, cat si pentru procesele de design si
proiectare de arhitectura.

Concluzii

Desi importanta gandirii critice a fost recunoscutd ca esentiala
activitatii arhitectilor inca din antichitate, pentru o lunga perioada ea a
fost considerata mai mult o abilitate natural innascuta si mai putin una
antrenatd, educata. in prezent insa, se observa un transfer al focalizarii
in educatia de arhitectura, de pe produsul final, respectiv obiectul de
arhitectura, pe procesul de proiectare, considerand faptul cd un proces
de proiectare corect fundamentat si argumentat conduce automat la
rezultate valoroase.

Complexitatea din ce in ce mai mare a problemelor abordate de
domeniul arhitecturii a condus la dezvoltarea unor noi metode de
educatie arhitecturald in care antrenarea proceselor specifice gandirii
critice, expuse mai sus, devine o parte integranta esentiala, fara de care
o arhitectura de calitate nu mai poate fi posibila. Din ce in ce mai mult,
dezvoltarea abilitatilor de gandire critica devine un criteriu major al
calitatii educatiei arhitecturale (Spiridonidis, 2010).

Asa cum am vazut, abilitatile de gandire critica pot fi antrenate prin
exercitii specifice, parte sau nu din problemele arhitecturale prezentate
studentilor spre rezolvare, si pot fi masurate prin teste cu continuturi
specifice domeniului arhitectural, contribuind astfel la actualizarea
continua a modelului educational prin adaptarea metodologiilor,
actualizarea continuturilor si masurarea calitatii procesului educational.
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